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Proposta deste trabalho de Leitura Critica

O presente documento, elaborado a partir de discussdes internas entre especialistas
do British Council, tem por objetivo apresentar uma leitura critica do texto relativo ao
componente Lingua Inglesa, ou Lingua Estrangeira, da terceira versao da Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Fundamental Il (EFII, 62. ao 92. Anos).

Um pressuposto essencial que utilizamos para realizar este trabalho foi a manutencao
dos objetivos de ensino (ou direitos de aprendizagem e desenvolvimento) refletidos
nas competéncias gerais e especificas da area de linguagens, conforme apresentados
no documento do MEC.

Nos pontos em que introduzimos sugestdes de altera¢des, buscamos fornecer
exemplos praticos para sua implementagao, incluindo, conforme aplicavel, breves
consideracbes tedricas e metodoldgicas sobre a linha ou abordagem que se esta
recomendando adotar (com as necessdrias referéncias para efeito de clareza e
embasamento), sempre de forma a atingir os objetivos de ensino e aprendizado
contidos no documento fornecido pelo MEC.

Vale ressaltar também que, para facilitar a leitura e o entendimento do que se estd
propondo, foi utilizada fonte de cor azul na apresentacdo das sugestdes de alteracao.

NOTA IMPORTANTE: Uma detalhada analise preliminar foi empreendida pela equipe
do British Council envolvida nas discussdes que precederam a elaboragao do presente
documento. Buscou-se entender mais claramente fatores relevantes, tais como o
contexto em que se insere a BNCC; o histérico brasileiro da documentac¢ao na area de
diretrizes curriculares, ai incluidas a primeira e a segunda versdes da BNCC; os
pressupostos que parecem ter balizado a elaboragdo das trés versdes do documento e
de que forma eles aparentam ter se alterado ao longo do processo de constru¢ao das
diferentes versdes; etc. Essas consideracdes — as quais foram fundamentais para
embasar o trabalho posterior, de leitura critica propriamente dita, e permitir
comentarios que acreditamos e esperamos que sejam pertinentes e Uteis — podem ser
encontradas nos apéndices Il a IV deste documento. Elas serviram como pano de
fundo para contextualizar o documento objeto da andlise critica (4.3.4 — Lingua
Inglesa), cujo detalhamento e apreciacdo sdo tratados na sequéncia.

NOTA: No APENDICE | pode ser encontrado um Quadro Resumo das principais
modificacGes sugeridas ao longo deste documento.



A proposta curricular para Lingua Inglesa

O componente curricular “Lingua Inglesa”, situado na drea de linguagens, deverd
contribuir para o desenvolvimento das competéncias especificas da area, elencadas no
documento do MEC (a lista dessas competéncias especificas pode ser encontrada no
APENDICE I11). A apresentagdo da aprecia¢do que se segue foi organizada na ordem em
que o texto do componente de Lingua Inglesa da BNCC, 32. versdo, encontra-se
apresentado.

Consideragoes sobre o texto introdutério

O texto inicia-se abruptamente com a afirmacdo das possibilidades trazidas pelo
estudo da lingua. Entretanto, cremos ser necessario que o documento traga na sua
parte introdutdria uma explicacdo para a elaboracdo de proposta especifica para
lingua inglesa, juntamente com os propdsitos que se quer atingir. Neste sentido,
sugerimos a seguinte redacao:

4.3.4 Lingua Inglesa

A aprovacdo da Medida Provisdria 746/2016, que introduziu modificacbes na Lei
9394/1996, dentre outras medidas, trouxe também a definicdo de que a lingua inglesa
deverd ser ensinada a partir do 62. ano do ensino fundamental. Compreende-se, desta
forma, estar sendo reconhecido na legislacdo o carater de lingua franca de
comunicacado internacional assumido pela lingua inglesa, bem como seu papel central
na mediacdo de praticas interculturais, o que lhe confere um papel central para o
desenvolvimento e aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental.

Tomar a lingua inglesa como lingua franca de alcance global, no entanto, ndo significa
rejeitar a no¢do de que vivemos em um mundo plural, no qual multiplas linguagens
constituem as atividades sociais em que nos engajamos. Significa que o lugar da lingua
inglesa no curriculo escolar podera servir como ponto de partida para reflexdes sobre
lingua, poder e identidade em sociedades contemporaneas. O aprendizado da lingua
inglesa podera, ainda, contribuir para a conscientizagao intercultural, afastando-se de
concepg¢des monoliticas de culturas e permitindo aos/as estudantes ampliar sua
consciéncia do Outro. Mais do que isso, o conhecimento dessa lingua possibilita que
o/as estudantes facam sentido de muitas vivéncias nas quais o inglés esta presente,
permitindo-lhes construir identidades de agéncia, isto é, se colocarem como
protagonistas frente as problematicas das comunidades as quais pertencem. Ao
participarem de atividades sociais nas quais o inglés esteja presente, podem
gradativamente apropriar-se da lingua para atuacdo em diferentes contextos, desde
interacGes cotidianas até aquelas que requerem maior formalidade.




Assim, além de permitir o desenvolvimento de maior consciéncia critica de linguagens,
o estudo da lingua inglesa poderd proporcionar aos(as) estudantes alargamento de
seus horizontes de acdao no mundo, por meio de participacdo em atividades
comunicativas em diferentes campos de atuacdo, em intercambios culturais,
académicos, profissionais e cientificos.

Ainda na parte introdutdria, sdo apresentadas as concepc¢des de lingua norteadoras da
proposta. A lingua inglesa é entendida como desterritorializada, lingua de
comunicacdo internacional, “utilizada por falantes espalhados no mundo inteiro” cuja
realizacdo se da em multimodalidades que requerem multiplos letramentos, em
consonancia com a visdao de lingua como prdtica social. Paradoxalmente, porém,
guando sdo sugeridos os objetivos de aprendizagem parece haver o entendimento de
gue a lingua inglesa estd vinculada aos paises onde ela é lingua nativa ou nativizada
(e.g. paises da Lingua Inglesa das Américas, Reino Unido, Asia, Africa e Oceania),
afastando-se da concepgdo de inglés como uma lingua que ndo pertence a um
territério especifico. Assim, o documento da BNCC 32. Versdo ndao contempla os usos
de inglés por falantes ndo-nativos, distincdo feita em diversas explicacdes de
propdsitos das praticas de oralidade ou educacdo intercultural. Consideramos
relevante a revisdao dessa questdao, com o prévio restabelecimento de foco no conceito
de lingua franca que se propds adotar, de forma que os objetivos de aprendizagem
propostos ndo venham a contradizer esse pressuposto.

Uma das decorréncias da perspectiva de inglés como lingua desterritorializada diz
respeito ao desenvolvimento da interculturalidade como um dos enfoques a serem
adotados. Na proposta, esse enfoque aparece sob o eixo da educagdo intercultural. A
interculturalidade pode ser vista como a capacidade de “desestabilizar a pretensa
‘universalidade’ dos conhecimentos, valores e praticas que configuram as acoes
educativas e promover o didlogo entre diversos conhecimentos e saberes” (CANDAU,
2012, p.246). Neste sentido, a perspectiva de inglés como lingua franca permite
guestionamentos acerca das normatividades que orientam as praticas linguistico-
discursivas e o fato deste componente curricular pertencer a area de Linguagens
permite articulacGes diretas com outros componentes curriculares, especialmente a
Lingua Portuguesa, para desenvolvimento de consciéncia critica de linguagens. Deste
modo, a interculturalidade convida a um trabalho interdisciplinar e é por ele reforcada.

Sugerimos que a redacdo desta parte do texto seja:




Tendo em vista a necessidade de desenvolvimento de competéncias pessoais e
sociais, cognitivas e comunicativas no componente curricular “Lingua Inglesa”,
quatro enfoques buscam responder as demandas atuais por uma educacdo
linguistica ativa, reflexiva e critica. O primeiro diz respeito ao fato de a lingua
inglesa ser na atualidade desterritorializada, isto &, ndo se vincular somente aos

falantes nativos de paises angléfonos, mas servir como meio de comunicagdo para
individuos de diferentes nacionalidades com diferentes repertérios linguistico-
culturais. A adocdo da perspectiva de inglés como lingua franca permite que sejam
guestionadas as ideologias linguisticas que sustentam seu ensino como, por
exemplo, a de que o Unico inglés correto é o falado por norte-americanos ou
britanicos. Assim, desvincula-se de territdrios especificos e, consequentemente, de
culturas tipicas de comunidades facilmente identificaveis. Esse entendimento cria a
necessidade de rever concepcdes sobre as relacdes entre lingua e cultura,
favorecendo uma educacao linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para

o reconhecimento e respeito as diferencas, assim como para a compreensdo de
como elas sdao produzidas, contribuindo para desestabilizar a universalidade de
conhecimentos e visdes de mundo, constituindo, portanto, o segundo enfoque. O
terceiro enfoque diz respeito aos letramentos, ndo mais restritos a textos verbais e
escritos, mas as diferentes linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual), com
repercussdes sobre os processos de significagdo. Praticas sociais no mundo digital,
por exemplo, criam novas possibilidades de identificar-se, expressar ideias,
sentimentos e valores. Dai a importancia da interdisciplinaridade (quarto enfoque),

pois o didlogo da lingua inglesa com outros componentes curriculares poderd
contribuir para o desenvolvimento de consciéncia sobre usos da lingua em
ambientes virtuais e ndo-virtuais e em diferentes esferas de circulagao.

Esses quatro enfoques sdo inter-relacionados e deverdo portanto estar integrados,
de forma a dar sustentacdo a proposta de organizag¢ao curricular para atingir os
objetivos de aprendizagem da lingua inglesa.

A organizagdo curricular devera, portanto, ser coerente com as concepgdes
apresentadas e refletir esses enfoques. Assim, ndo parece provavel que uma visdo da
lingua como um objeto de estudo que pode ser fragmentado em eixos (oralidade,
leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e gramaticais e educacdo intercultural)
possa levar ao alcance dos propdsitos almejados. Embora o texto faca a ressalva de
gue o0s eixos estdo “intrinsecamente ligados nas praticas sociais em que estdo
inseridos”, os avangos necessarios no ensino de lingua inglesa demandam abordagens
gue consideram a lingua como um todo e como parte integrante de praticas sociais. A
divisdo em eixos como proposto ndo indica caminhos para a supera¢do da visdo
estrutural da lingua, ainda tdo arraigada em certos circulos, e se mostra incoerente
com os pressupostos até entdo apresentados.



Considerando a tradi¢cdo escolar de foco em aspectos sistémicos da lingua, o fato de
apresentar conhecimentos linguisticos e gramaticais como um eixo separado, ainda
que com propdsitos apenas programaticos, acabando por deixar a(o) professor(a) a
tarefa de integrar os eixos nas diferentes atividades em sala de aula, pode levar
educadores a priorizarem justamente o aspecto linguistico e gramatical, diante da
necessidade de elencar prioridades. Por esse motivo, consideramos relevante
renomear os eixos de modo a promover maior sintonia com visées de lingua como
pratica integrante de uma rede de outras praticas sociais que tém papel fundamental
no modo como construimos modos de ser, representar e agir no mundo. Sua
renomeagdao como “praticas de compreensdao e produgdo oral”, “praticas de
compreensao e produgao escrita”, “conscientizacdo linguistica” e “conscientizacao
intercultural” é condizente com a definicdo de letramentos como “o estado ou
condicdo de quem ndo so sabe ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura
e de escrita que circulam na sociedade em que se vive, conjugando-as com as praticas
sociais de interacao oral (SOARES, 2002, P. 3).

Entendemos que a BNCC deve apontar horizontes futuros, mostrar caminhos
desejados, sem, contudo, inibir decisdes locais dependentes de andlises contextuais e
condicbes de ensino-aprendizagem. A organiza¢dao curricular, portanto, deve se
manter aberta e flexivel, permitindo que a ampla diversidade geografica, social e
cultural brasileira seja contemplada em decisdes locais, nas escolas, pelo conjunto de
atores envolvidos no projeto educativo.

Considerando seu possivel impacto sobre demais politicas dela decorrentes, é
desejavel que a BNCC procure ter um cardter inovador, desafiando educadores e
educandos a romperem com visdes estritamente linguisticas da lingua. A organizagao
nos eixos propostos, ainda que compreensivel para os interlocutores com quem se
quer dialogar através da BNCC, ndo levard necessariamente ao entendimento da lingua
como “hibrida, polifénica e multimodal” (p.1). Ao contrario, ao apresentar-se em
formato familiar, essa organizacao poderd levar a sensacao de que nada ha de novo e,
portanto, bastaria fazer mais do mesmo que ja esta sendo feito em sala de aula.

Competéncias especificas de Lingua Inglesa para o Ensino Fundamental

Uma comparag¢ao com os PCNs

A mesma sensacao de repeticdo parece reforcada na lista de competéncias especificas,
associadas ao conjunto de competéncias pessoais e sociais, cognitivas e comunicativas.
Essas competéncias especificas guardam semelhanca com os objetivos para o ensino
de lingua estrangeira no ensino fundamental, de acordo com que é apresentado nos



Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), mostrados abaixo na cor cinza para
facilitar a distincdo e a comparacado entre o elencado nos dois documentos:

1. ldentificar-se em um mundo global e multicultural, compreendendo o papel da
lingua inglesa para sua insergdao nesse mundo;

Identificar no universo que o cerca as linguas estrangeiras que cooperam nos sistemas de
comunicacdo, percebendo-se como parte integrante de um mundo plurilingue e
compreendendo o papel hegemoénico que algumas linguas desempenham em determinado
momento historico.

2. Comunicar-se em lingua inglesa com outro e refletir sobre si e sobre suas visées
de mundo, reconhecendo que a lingua amplia as possibilidades de
compreensao dos valores e interesses de outras culturas;

Vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo uso de uma lingua estrangeira, no
que se refere a novas maneiras de se expressar e de ver o mundo, refletindo sobre os
costumes ou maneiras de agir e interagir e as visGes de seu préprio mundo, possibilitando
maior entendimento de um mundo plural e de seu préprio papel como cidaddo de seu pais e
do mundo.

3. Construir conhecimento sistémico sobre a estrutura, organizacdo e normas que
regem o uso da lingua inglesa em diferentes contextos de comunicacado;

4. Fazer uso, tanto da lingua escrita como falada, nas situacdes de comunicacao,
tendo por base os conhecimentos da lingua materna, reconhecendo as
similaridades e diferencas entre as duas linguas;

Construir conhecimento sistémico, sobre a organizagdo textual e sobre como e quando utilizar
a linguagem nas situacdes de comunicac¢do, tendo como base os conhecimentos da lingua
materna.

5. Desenvolver consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos da lingua
inglesa, em suas varias dimensdes e registros;

Construir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se fazem da lingua
estrangeira que esta aprendendo.

6. Utilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interacdo para
buscar, produzir, compartilhar e divulgar conhecimentos em lingua inglesa;

Utilizar outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em situacdes diversas.

7. Reconhecer a leitura como instrumento de prazer e de acesso a informacao, ao
desenvolvimento de estudos e pesquisas e a compreensdo e valorizacdo de sua
cultura e a de outros povos.

Ler e valorizar a leitura como fonte de informacdo e prazer, utilizando-a como meio de acesso
ao mundo do trabalho e dos estudos avangados.



O movimento de aparente retorno aos parametros estabelecidos ha quase duas
décadas parece indicar, nessa terceira versdo, a ndo concordancia com as duas
primeiras versdes da BNCC, as quais apontavam objetivos para fortalecimento de
identidades, de vinculos e de protagonismo responsavel com vistas a “desnaturalizar o
conhecido e desenvolver a capacidade de acessar, selecionar e usar, de modo criativo
e confiante, fontes de informacdo e conhecimentos para lidar com os desafios
humanos e sociais do mundo em que vivem” (BNCC, segunda versdo). Enquanto nos
PCN estava subjacente uma postura de aprendizado da lingua sem direcionamento
explicito sobre a¢des dele decorrentes, nas duas primeiras versdes da BNCC optou-se
pela valorizagdo do respeito as diferencas culturais, sociais, de crencas, de género e de
etnia e assumiu-se uma concepcdo de lingua como discurso, que coloca a énfase na
producdo de sentidos por parte dos estudantes e lingua como forma de acdo no
mundo. O rompimento com essa perspectiva estd visivel na terceira versdao pela
redacdo dada, a qual sugere competéncias especificas que separam a lingua dos
sujeitos, enfraquecendo a perspectiva de lingua como pratica social (re)produtora de
identidades e cidadania. Como exemplos de objetivos que ilustram essa separagao e
trazem o enfraquecimento mencionado, podemos citar: recitar o alfabeto em lingua
inglesa (62. Ano), discriminar sujeito de objeto e utilizar pronomes a eles relacionados,
de modo adequado (72. Ano), compor periodos compostos por coordenacdo e
subordinacdo, fazendo uso de conectores (82. Ano).

Além disso, enquanto a leitura é privilegiada no item 7, na atualidade busca-se reforgar
a nocdo de letramentos, a qual, como bem se sabe, ndo se resume a praticas de
leitura.

Buscando garantir uma maior sintonia das competéncias especificas do componente
curricular Lingua Inglesa com os textos introdutérios a esse mesmo componente, e
visando simultaneamente o estabelecimento claro de uma relacdo com as
competéncias especificas da area de Linguagens, sugerimos que as competéncias

especificas do componente Lingua Inglesa sejam redigidas como segue:

Competéncias especificas da Area Competéncias
gerais

Compreender as linguagens como  Compreender a lingua inglesa como COG

construgdo humana, histérica e lingua de comunicagdo entre falantes

social e o seu carater constitutivo de diferentes linguas maternas e seu

de organizagao e significagdo da papel nas relagdes sociais, culturais,

realidade. politicas e econdmicas entre nagdes e
individuos. (CE1)

Reconhecer as linguagens como Reconhecer a lingua inglesa como COG

fonte de legitimacdo de acordose  forma de expressao de sentidos, SOC

condutas sociais, e sua emocoes e experiéncias do ser humano



representacao simbdlica como
forma de expressao dos sentidos,
das emoc0es e das experiéncias do
ser humano na vida social.

Desenvolver uma visao critica das
linguagens, tendo por base o
estudo da natureza, génese e
funcdo delas para operar com a
pluralidade das formas de
expressao.

Confrontar opinides e pontos de
vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagdes
especificas, prevendo a coeréncia
de sua posi¢do e a dos outros, para
partilhar interesses e divulgar
ideias com objetividade e fluéncia
frente a outras ideias.

Respeitar e preservar as diferentes
linguagens utilizadas por diversos
grupos sociais, em suas esferas de
socializagdo

Usufruir do patriménio linguistico,
artistico e de praticas corporais
nacionais e internacionais, com
suas diferentes visdes de mundo,
pelo acesso ao acervo e
possibilidades de construcdo de
categorias de diferenciagdo,
apreciagao e criagao.

Interagir pelas linguagens, em
situagBes subjetivas e/ou objetivas,
que exijam graus de
distanciamento e reflexao sobre
contextos e estatutos de
interlocutores, colocando-se como
protagonista no processo de
producdo/recepcao, para
compartilhar os valores
fundamentais de interesse social e
os direitos e deveres dos cidadaos,
com respeito ao bem comum e a
ordem democratica.

na vida social, assim como seu papel no
acesso a informacgdes e conhecimento,
em comparag¢do com outras linguas
que fazem parte de seu repertério
linguistico-comunicativo. (CE2)
Desenvolver consciéncia linguistica
critica sobre linguagens a partir de
reflexdes sobre usos da lingua inglesa
em diferentes praticas, esferas de
circulagdao e modalidades. (CE3)

Vivenciar praticas de comunicacdao em
lingua inglesa em situagbes que
permitam a expressao de pontos de
vista, partilhando interesses e
divulgando ideias, com vistas a
construcdo e divulgacdo de saberes e
conhecimento. (CE4)

Vivenciar praticas de comunicacdao em
lingua inglesa em situagées de
interacdo que digam respeito a regras
de convivéncia em espacos de
diversidade, a responsabilidades
individuais e coletivas, a direitos e
deveres do cidaddo. (CE5)

Usufruir do patrimonio linguistico em
lingua inglesa em sua diversidade ao
redor do mundo, participando de
atividades que envolvam a criatividade
imaginativa e a reflexdo sobre si e os
grupos de pertencimento. (CE6)

Vivenciar praticas de comunicagao em
lingua inglesa que tratem de relagGes
gue os sujeitos estabelecem com o uso
de recursos

tecnoldgicos na sua vida para buscar,
produzir, compartilhar, divulgar e
construir conhecimentos e participar
de comunidades de interesse, de modo
ético e responsavel. (CE7)

COoG

coM
SOC
CoG

coMm
SOC
COoG

SOC
coM

CcoMm
SOC
CoG



Organizagao curricular: Aspectos e Desafios

NOTA: Previamente a nossa analise dos aspectos e desafios que estao refletidos na 32.
Versdao da BNCC, componente Lingua Inglesa, e antes de propormos recomendacdes
para contornar os desafios detectados, elaboramos uma reflexdo sobre os eixos
organizadores propostos no documento. Essa reflexdo, que pode ser encontrada no
APENDICE IV, nos permitiu concluir que a 32. Versdo subscreve uma visdo de lingua
como pratica contextualizada, sendo a sua aprendizagem o resultado de processos
socioculturais. E nossa op¢do aqui, em consondncia com a constatagdo que
expressamos no apéndice mencionado, ndo abordar aspectos metodoldgicos em
detalhe, bastando mencionar que as op¢des metodolégicas deverdo visar o alcance
das competéncias especificas listadas.

Equidade e autonomia sdo centrais para a BNCC. Como instrumento que busca
assegurar unidade nacional em meio a diversidade regional, seu texto aponta as
“aprendizagens essenciais a serem garantidas a todos”, ndo sendo, portanto,
limitadora de outros propdsitos e objetivos de aprendizagem, pactuados localmente.
Assim, a organizagao curricular sugerida em torno de unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades (objetivos de aprendizagem), leva em conta os quatro
enfoques ja mencionados e os aspectos a serem melhorados, conforme segao anterior.

Nota-se um descompasso entre a concepgao de ensino-aprendizagem apresentada nos
eixos e sua realizagdo do 62. Ao 92. Anos. Cabe primeiramente destacar o
entendimento apresentado pela versdo acerca do conceito de unidades tematicas. Ao
passo que o texto menciona “participacao oral na sala de aula em lingua inglesa” como
uma unidade tematica (Oralidade, 62.ano), em nosso entender trata-se de uma
estratégia de ensino-aprendizagem, ndo cabendo ai o termo unidade temadtica. A
seguir citamos alguns outros exemplos semelhantes de inadequacfes de terminologia
— ha outros ao longo do texto: “producdo escrita em lingua inglesa” (Escrita, 62.ano),
“estratégias de leitura de textos em lingua inglesa: durante a leitura” (Leitura, 72. Ano),
“comunicacdo intercultural” (Educacdo Intercultural, 82.ano), “atitudes favoraveis a
aprendizagem: aprender a aprender lingua estrangeira” (Conhecimentos linguisticos e
gramaticais, 92. Ano). E relevante considerar também que ha repeticdo das mesmas
chamadas “unidades temadticas” em diferentes anos, pouco contribuindo para
entendimento sobre o aspecto de progressao que é desejavel ao longo de um
curriculo.

Para efeito de padronizacdao da terminologia utilizada, unidades tematicas poderiam
referir-se a assuntos passiveis de interesse para a faixa etdria correspondente ao ano
escolar e que seriam desenvolvidos a partir de atividades didaticas ou dos tipos de
participacdo desejados, como se elenca na segunda versdo da BNCC, que informa
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serem essas participacdes que orientariam “a selecdo de géneros do discurso e dos
textos que os constituem” (BNCC, segunda versao, p. 376). Ja esses géneros e textos
seriam os objetos de conhecimento. Assim, unidades temdticas representariam o fio
condutor para as varias atividades a serem desenvolvidas para atingir os objetivos de
aprendizagem. Esses temas poderiam ser transversais e estabelecer articulacdes com
outros componentes curriculares. Ha vantagens e desvantagens neste tipo de
organizacdo: a0 mesmo tempo em que procura garantir que determinados temas
sejam abordados, ela pode restringir outras possibilidades de temas, que poderiam vir
a ser gerados a partir de contextos especificos. Por isso, os temas propostos devem ser
considerados como minimos.

Em relacdo aos objetos de conhecimento, nota-se uma certa mistura de
entendimentos sobre o que sejam: ao longo do documento da 32. versdao, o termo
objeto de conhecimento pode se referir tanto a agBes por parte do/as estudantes
(“participacdo em atividades”, “desempenho na reproducdo oral de textos”), como a
aspectos de linguagem (“recursos da linguagem verbal”, “palavras cognatas”, “formas
verbais”, “multiplicidade de sentidos”), a processos cognitivos (“construcdo da
argumentacao”, “compreensao de textos”), a procedimentos metodoldgicos (“técnicas
de pré-escrita”, “avaliagdo para correcdao de textos”) e até mesmo a locais (“As

Américas”, “Reino Unido e o desenvolvimento da lingua inglesa”).

Sugerimos que se definam os objetos de conhecimento como sendo os focos de
aprendizagem e desenvolvimento a serem abordados nas especificidades deste
componente curricular em particular. Nas sugestbes de reformulacdo, buscou-se
manter adesdo aos eixos renomeados como objetos do conhecimento, considerando a
visdo de ensino-aprendizagem endossada e as competéncias especificas elencadas.

As habilidades, por outro lado, corresponderiam ao que os/as estudantes seriam
capazes de fazer, como desdobramentos das competéncias especificas estabelecidas
para o componente curricular e tendo em vista os eixos orientadores da proposta.
Aqui as habilidades de comunicacdo e expressdo oral e escrita poderiam ser associadas
a géneros textuais de diversas esferas comunicativas. As atividades reflexivas,
centradas na conscientizacdo linguistica e intercultural complementam e integram o
conjunto de praticas que mediardo a aprendizagem. Nao sdo consideradas estanques
em relacdo as praticas de linguagem nas quais o/as estudantes estdo engajados/as.

Progressao curricular: um desafio em particular

Uma questdo que frequentemente se coloca em diretrizes e orientagdes curriculares é
como se concebe a progressdo. Nesta se¢do, apresentamos os problemas encontrados
relativamente a esse aspecto na 32. versdo para, na sequéncia, esbogar uma proposta
de progressado para cada eixo, ao longo de todo o Ensino Fundamental Il.
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Na 32. Versdao da BNCC, afirma-se que a proposta oferece um crescente grau de

consolidacdo. Contudo, a repeticdo de focos em determinadas unidades tematicas e

até mesmo nos objetos de conhecimento pode ndo levar a essa compreensdo. Além

disso, os objetivos de aprendizagem explicitados também podem ndo permitir

sensagdo de progresso, como demonstram os exemplos a seguir:

Oralidade

62. Ano
Demonstrar
autoconfianga, sem
medo de errar e de
falar em publico em
lingua inglesa.

72. Ano

Reproduzir
oralmente textos
em lingua inglesa
(cangdes, poemas,
entre outros), como
ritmo, pausas e
entonacao
adequados para o
sentido do texto.

82. Ano

Demonstrar fluéncia
na leitura dramatica
de textos em lingua
inglesa (esquetes,
didlogos, poemas,
trava-linguas, entre
outros).

92, ano

Produzir textos orais
em lingua inglesa,
com adequacao dos
niveis de
formalidade a
situagao
comunicativa e do
interlocutor.

Além de nado se verificar progressao, esperar que uma crianga de 10-11 anos fale sem

medo de errar no 62. ano parece inadequado e inexequivel.

Leitura

62. Ano

Formular hipéteses
sobre a finalidade
de géneros
discursivos em
lingua inglesa, com
base em sua
estrutura,
organizagao textual
e pistas graficas.

72. Ano

Identificar
informacao(coes)-
chave de partes de
um texto em lingua
inglesa (paragrafos).

82. Ano

Relacionar
elementos como
fotos, graficos,
ilustragcdes, tabelas,
entre outros, a
elementos verbais
em um texto.

92, ano

Estabelecer relacoes
entre texto,
contexto de
producgao e
circulagao e escolha
de palavras, graus
de formalidade e
registro.

Os objetivos do 82. ano parecem oferecer menor complexidade que os do 62. ano.
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Escrita

62. Ano

Estruturar a
producgao escrita
com base em
conhecimentos sobre
a organizacao textual
e elementos graficos
de géneros
discursivos em lingua
inglesa.

72. Ano

Planejar a escrita de
textos descritivos
em lingua inglesa,
identificando o
objetivo do texto, o
conteudo a ser
comunicado, a
guem sera
comunicado, a
relacdo do contetudo
aos interesses do
publico e o formato
em que sera
comunicado.

82. Ano

Planejar textos
narrativos [...]
levantando e
aprimorando ideias
para o
desenvolvimento de
fatos e personagens,
de modo a fazer

sentido para o leitor.

Todos os objetivos parecem ter a mesma complexidade.

92, ano

Planejar um texto
para expor um
ponto de vista [...]

No caso da proposta reformulada que apresentamos a seguir, a progressao pode ser

observada nos objetivos de aprendizagem, os quais deverdo ser dosados de acordo

com as situagdes contextualizadas.
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Progressao curricular: uma proposta de reformulagao

62. Ano

72. Ano

82. Ano

92, Ano

Participar de
interagdes orais
sobre atividades do
dia-a-dia, tais como
saudacoes,
cumprimentos,
despedidas,
solicitacdo de
esclarecimento, etc.,
em ambientes
presenciais ou
virtuais.

Participar de
interagdes orais
sobre o lugar onde
se vive, convivéncia
na familia e na
comunidade, grupos
a que pertence e
ideias com que se
identifica.

Participar de
interagdes orais que
permitam
reconhecer a
existéncia de
diferentes sotaques
em lingua inglesa.

Participar em
interagOes orais que
possibilitem ouvir e
contar historias,
permitindo conhecer
modos de viver e
perceber o mundo.
Participar de
interacdes orais que
promovam didlogo

sobre as mudancgas, ao

longo da historia, na
relagdo entre seres

humanos e a natureza.

Participar de
interacdes orais que
permitam conhecer e
expressar opinides
sobre diferentes
artefatos culturais
(e.g. musicas, filmes,
pecas de teatro) e/ou
celebridades.

Participar de
interagOes orais
sobre diferencas
nos costumes,
valores e crencas de
comunidades ao
redor do mundo.
Participar em
interagdes orais no
mundo virtual,
fazendo uso de
repertérios de
linguagens para
comunicar-se de
modo inteligivel.
Participar de
interacdes orais que
discutam direitos
humanos e suas
violacGes (e.g.
depoimentos,
relatos).

Participar de
interacGes orais tipicas
de ambientes
académicos (e.g.
apresentagoes,
debates).

Participar de
interagdes orais para
intercambio de ideias
sobre padrdes de
consumo em
diferentes regides do
mundo.

Participar em
interacdes orais que
possibilitem
posicionar-se frente as
dimensdes sociais e
éticas do mundo do
trabalho

Neste eixo, a progressao aqui proposta parte de um olhar reflexivo inicial de si e de seu

entorno, para gradualmente expor-se em interagées com outros interlocutores sobre

temas de interesse mais geral.

62. Ano

7. Ano

82. Ano

92, ano

Ler e escrever textos
que organizam o
cotidiano (e.g.
agendas, calendarios,
convites, regras de
convivéncia).

Ler e escrever notas

Ler, escrever e
divulgar textos de
cunho narrativo, a
partir de
experiéncias
pessoais ou nao, em
diferentes suportes.

Ler e produzir textos
de diferentes géneros
(e.g. video-clips,
imagens, poemas,
guestionarios)
expondo opinides
sobre as diferencas

Ler e produzir textos
da esfera académico-
cientifica, buscando
estabelecer a
confiabilidade de
informacdGes
disponiveis na
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(auto)biograficas e
perfis, identificando e
expressando
informacgdes pessoais
Ler e escrever textos
gue demonstrem
como um mesmo
assunto pode ser
representado em
diferentes
modalidades (verbal,
visual, verbo-visual).

Ler e produzir relatos
de experiéncias de
preservacao do meio
ambiente.

Ler e produzir textos
de apreciacao de
produtos culturais
e/ou aspectos da
notoriedade de
celebridades

culturais e situando-
se em relacdo a elas.
Explorar ambientes
virtuais de
informacado e
socializacdo para
obter fontes
especificas para
trocas e
intercambios.

Ler e produzir textos
(verbais e ndo
verbais) sobre
direitos humanos,
identificando
possibilidades de
acdo em relacdo a
situacdes concretas
de sua violagao.

internet.

Ler e produzir textos
da esfera publicitaria
(e.g. anuncios,
cartazes, placas,
folders).

Ler e produzir textos
de opinido sobre a
relacdo
trabalho/lazer no seu
entorno.

No eixo da compreensdo e producdo escrita, valorizam-se em um primeiro momento

praticas

posteriormente conhecer experiéncias de outros e, finalmente,

protagonista.

relacionadas

ao proéprio aluno e

suas Vvivéncias

cotidianas, para

reconhecer-se

62. Ano 7°. Ano 82. Ano 92. ano
Compreender as Compreender os Refletir sobre a relagdo  Refletir sobre como
consequéncias das elementos entre textos verbaise  as convengdes dos

escolhas linguisticas
para os efeitos
comunicativos que se
quer alcangar,
priorizando questdes
de inteligibilidade.
Compreender que
identidades sdo
reveladas nos modos
de apresentacgdo e na
forma como os grupos
sociais se comunicam.
Reconhecer a
existéncia de varias
linguas no mundo e
conscientizar-se a
respeito da
diversidade do inglés
No Seu uso como

constitutivos da
estrutura textual da
narrativa e a
importancia desta
para os vinculos
sociais, tradicdo e
identidades.
Refletir sobre as
diferentes maneiras
de se referir as
transformacdées no
meio ambiente e
suas ligacdes com
possibilidades de
acdo no mundo.
Refletir sobre como
as diferentes
modalidades de
linguagem

nao-verbais e como
colaboram para criar
as representacoes
sobre diferentes

culturas, inclusive para

reforco de
esteredtipos.
Explorar as variagbes
na lingua inglesa em
diferentes fontes
digitais,
compreendendo-as
como parte das
transformacdes
linguisticas
engendradas por
novos meios de
comunicacao.
Refletir sobre o direito

géneros académicos
regulam o que conta
como conhecimento
legitimo.

Analisar criticamente
os contextos de
produgdo e recepg¢ao
de textos da esfera
publicitaria.
Compreender como
a linguagem
colabora para
inclusdo ou exclusao
no mundo do
trabalho.

15




lingua franca de
alcance global.

contribuem para
construir as imagens
de pessoas ou
produtos culturais.

ao aprendizado de
linguas.

As habilidades relacionadas a conscientizagdo linguistica buscam desenvolver praticas

analiticas e reflexivas com relacdo a lingua em uso, progressivamente compreendo-a

como instrumento de saber/poder.

organizacgao escolar
no Brasil e em outros
paises.

Reconhecer que
diferentes
comunidades se
expressam de modos
distintos,
constitutivos de suas
identidades.
Compreender como
a diversidade
linguistica esta
relacionada a
diversidade cultural e
como isto afeta
COMO as pessoas se
veem e veem umas
as outras.

histérias em
quadrinhos) e suas
convengdes com
géneros semelhantes
em lingua
portuguesa.
Conhecer o modo
como diferentes
comunidades se
relacionam com a
natureza e comparar
com as praticas de
seu entorno.
Comparar diferentes
manifestagdes
estéticas e suas
valoragGes em
diferentes
comunidades.

suas influéncias
Compreender
diferencas e
semelhancas entre
comunicar-se
presencialmente e em
ambientes virtuais.
Compreender de que
modo diferentes
grupos culturais
entendem a questao
dos direitos humanos.

62. Ano 7°. Ano 82. Ano 92, ano

Estabelecer Comparar textos de Comparar diferentes Compreender como
comparacgoes entre tradicdo oral e escrita manifestacdes sujeitos em
diferentes formas de  (lendas, mitos, culturais brasileirase  diferentes

comunidades se
utilizam de recursos
tecnolégicos para
buscar, produzir,
compartilhar e
divulgar
conhecimentos.
Compreender o papel
da lingua inglesa na
producao de
identidades de
consumidores de
produtos materiais e
culturais.

Refletir sobre como
se constrdi o mundo
do trabalho em
diferentes culturas.

A partir das unidades tematicas, avanga-se de temas mais vinculados aos contextos proximos

do/as estudantes para os com mais forte vinculagdo com perspectivas de atuacgdo futuras. O

foco estd em compara¢des que reforcem a nogdao da diferenca como constitutiva das

sociedades.
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Habilidades (Objetivos de Aprendizagem) para os anos finais: uma proposta de

revisao

A seguir sdo apresentadas sugestdes para cada ano, limitadas a um objetivo por

eixo/unidade tematica, e que poderdo — e deverdo - ser complementadas localmente.

Unidades tematicas

ESCOLA E SEU ENTORNO

FAMILIA E COMUNIDADE

Objetos de conhecimento

Praticas de compreensdo e
producdo oral

Praticas de compreensao e
produgdo escrita

Conscientizacao linguistica

Conscientizacdo intercultural

Praticas de compreensdo e
producdo oral

Praticas de compreensdo e
produgdo escrita

Conscientizacdo linguistica

Conscientizagdo intercultural

Habilidades (objetivos de
aprendizagem)

Participar de interac¢0es orais
sobre atividades do dia-a-dia,
tais como saudagoes,
cumprimentos, despedidas,
solicitacdo de esclarecimento,
etc., em ambientes
presenciais ou virtuais.

Ler e escrever textos que
organizam o cotidiano (e.g.
agendas, calendarios,
convites, regras de
convivéncia).

Compreender as
consequéncias das escolhas
linguisticas para os efeitos
comunicativos que se quer
alcancgar, priorizando
questdes de inteligibilidade.
Estabelecer comparacgées
entre diferentes formas de
organizacao escolar no Brasil
e em outros paises.
Participar de interagdes orais
sobre o lugar onde se vive,
convivéncia na familia e na
comunidade, grupos a que
pertence e ideias com que se
identifica.

Ler e escrever notas
(auto)biograficas e perfis,
identificando e expressando
informagdes pessoais.
Compreender que
identidades sao reveladas nos
modos de apresentac¢do e na
forma como os grupos sociais
se comunicam.

Reconhecer que diferentes
comunidades se expressam
de modos distintos,
constitutivos de suas
identidades.
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DIVERSIDADE LINGUISTICA

Praticas de compreensdo e
producdo oral

Praticas de compreensdo e
producao escrita

Conscientizagao linguistica

Conscientizagdo intercultural

Participar de intera¢0es orais
que permitam reconhecer a
existéncia de diferentes
sotaques em lingua inglesa.
Ler e escrever textos que
demonstrem como um
mesmo assunto pode ser
representado em diferentes
modalidades (verbal, visual,
verbo-visual).

Reconhecer a existéncia de
varias linguas no mundo e
conscientizar-se a respeito da
diversidade do inglés, no seu
uso como lingua franca de
alcance global.
Compreender como a
diversidade linguistica esta
relacionada a diversidade
cultural e como isto afeta
COMO as pessoas se veem e
veem umas as outras.

Unidades tematicas

Objetos de conhecimento

Habilidades (objetivos de
aprendizagem)

HISTORIAS PESSOAIS E
COLETIVAS

Praticas de compreensdo e
producdo oral

Participar de interac¢des orais
gue possibilitem ouvir e
contar histdrias, permitindo
conhecer modos de viver e
perceber o mundo.

Praticas de compreensdo e
producao escrita

Ler, escrever e divulgar textos
de cunho narrativo, a partir
de experiéncias pessoais ou
nado, em diferentes suportes.

Conscientizacgdo linguistica

Compreender os elementos
constitutivos da estrutura
textual da narrativa e a
importancia desta para os
vinculos sociais, tradi¢do e
identidades.

Conscientizagdo intercultural

Comparar textos de tradicao
oral e escrita (lendas, mitos,
histérias em quadrinhos) e
suas convengdes com géneros
semelhantes em lingua
portuguesa.
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MEIO AMBIENTE E
NATUREZA

Praticas de compreensdo e
producao oral

Participar de interacdes orais
gue promovam didlogo sobre
as mudancas, ao longo da
histéria, na relacdo entre
seres humanos e a natureza.

Praticas de compreensdo e
producao escrita

Ler e produzir relatos de
experiéncias de preservacao
do meio ambiente.

Conscientizagao linguistica

Refletir sobre as diferentes
maneiras de se referir as
transformacdes no meio
ambiente e suas ligacdes com
possibilidades de acdo no
mundo.

Conscientizagado intercultural

Conhecer o modo como
diferentes comunidades se
relacionam com a natureza e
comparar com as praticas de
seu entorno.

INDUSTRIA CULTURAL

Praticas de compreensdo e
producdo oral

Participar de interagdes orais
que permitam conhecer e
expressar opinides sobre
diferentes artefatos culturais
(e.g. musicas, filmes, pecas de
teatro) e/ou celebridades.

Praticas de compreensdo e
producdo escrita

Ler e produzir textos de
apreciagdo de produtos
culturais e/ou aspectos da
notoriedade de celebridades.

Conscientizacgdo linguistica

Refletir sobre como as
diferentes modalidades de
linguagem contribuem para
construir as imagens de
pessoas ou produtos
culturais.

Conscientizagdo intercultural

Comparar diferentes
manifestagdes estéticas e
suas valoragdes em diferentes
comunidades.

Unidades tematicas

DIVERSIDADE CULTURAL

Objetos de conhecimento

Praticas de compreensdo e
producgado oral

Praticas de compreensdo e
producdo escrita

Habilidades (objetivos de
aprendizagem)

Participar de intera¢des orais
sobre diferengas nos
costumes, valores e crengas
de comunidades ao redor do
mundo.

Ler e produzir textos de
diferentes géneros (e.g.
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MUNDO DIGITAL

DIREITOS HUMANOS

Conscientizagao linguistica

Conscientizagao intercultural

Praticas de compreensdo e
producdo oral

Praticas de compreensdo e
producdo escrita

Conscientizacdo linguistica

Conscientizacgdo intercultural

Praticas de compreensdo e

producgado oral

Praticas de compreensdo e

produgdo escrita

Conscientizacdo linguistica

Conscientizagao intercultural

video-clips, imagens, poemas,
guestionarios) expondo
opinides sobre as diferencas
culturais e situando-se em
relacdo a elas.

Refletir sobre a relacdo entre
textos verbais e ndo-verbais e
como colaboram para criar as
representagdes sobre
diferentes culturas, inclusive
para reforco de esteredtipos.
Comparar diferentes
manifestacdes culturais
brasileiras e suas influéncias.
Participar de interacdes orais
no mundo virtual, fazendo
uso de repertérios de
linguagens para comunicar-se
de modo inteligivel.

Explorar ambientes virtuais de
informacao e socializacado
para obter fontes especificas
para trocas e intercambios.
Explorar as variagdes na
lingua inglesa em diferentes
fontes digitais,
compreendendo-as como
parte das transformacdes
linguisticas engendradas por
novos meios de comunicagao.
Compreender diferencas e
semelhangas entre
comunicar-se
presencialmente e em
ambientes virtuais.

Participar de intera¢des orais
gue discutam direitos
humanos e suas violagdes
(e.g. depoimentos, relatos).
Ler e produzir textos (verbais
e ndo verbais) sobre direitos
humanos, identificando
possibilidades de agdo em
relagdo a situagdes concretas
de sua violagao.

Refletir sobre o direito ao
aprendizado de linguas.
Compreender de que modo
diferentes grupos culturais
entendem a questdo dos
direitos humanos.
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Unidades tematicas

CIENCIA E TECNOLOGIA

SOCIEDADE DE CONSUMO

TRABALHO E LAZER

Objetos de conhecimento

Praticas de compreensdo e

producdo oral

Praticas de compreensdo e

producao escrita

Conscientizacao linguistica

Conscientizagdo intercultural

Praticas de compreensdo e

producdo oral

Praticas de compreensdo e

producdo escrita

Conscientizagdo linguistica

Conscientizagdo intercultural

Praticas de compreensdo e
producgado oral

Praticas de compreensdo e
producao escrita

Habilidades (objetivos de
aprendizagem)

Participar de interacdes orais
tipicas de ambientes
académicos (e.g.
apresentacdes, debates).

Ler e produzir textos da
esfera académico-cientifica,
buscando estabelecer a
confiabilidade de
informacgdes disponiveis na
internet.

Refletir sobre como as
convencgdes dos géneros
académicos regulam o que
conta como conhecimento
legitimo.

Compreender como sujeitos
em diferentes comunidades
se utilizam de recursos
tecnoldgicos para buscar,
produzir, compartilhar e
divulgar

conhecimentos.

Participar de interacdes orais
para intercambio de ideias
sobre padrdes de consumo
em diferentes regides do
mundo.

Ler e produzir textos da
esfera publicitaria (e.g.
anuncios, cartazes, placas,
folders)

Analisar criticamente os
contextos de producdo e
recepcdo de textos da esfera
publicitaria.

Compreender o papel da
lingua inglesa na produgao de
identidades de consumidores
de produtos materiais e
culturais.

Participar em interagdes orais
que possibilitem posicionar-
se frente as dimensdes
sociais e éticas do mundo do
trabalho.

Ler e produzir textos de
opinido sobre a relacao
trabalho/lazer no seu
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entorno.

Conscientizagdo linguistica Compreender como a
linguagem colabora para
inclusao ou exclusdo no
mundo do trabalho.

Conscientizacao intercultural  Refletir sobre como se
constréi o mundo do trabalho
em diferentes culturas.

Consideragdes adicionais

O papel das editoras

A maioria dos estados e municipios pode ndo contar com o0s recursos
necessarios para desenvolver localmente, de forma efetiva, os seus curriculos.
Nesse contexto, pode-se esperar como provavel que as editoras elaborem
colecbes e as identifiguem como sendo “baseadas na BNCC”, ou algo do
género. E preciso levar em conta que tais materiais didaticos, ao ser distribuidos
em ambito nacional, acabardo, na pratica, por constituir, em cada localidade,
uma espécie de manifestacao da prépria BNCC.

E fato que a influéncia exercida pelos materiais didaticos disponibilizados pelas
editoras é comum a todos os componentes curriculares. No entanto, a
tendéncia é que essa influéncia seja ainda mais marcante no caso da lingua
inglesa. Isso porque se trata de um componente novo no Ensino Fundamental —
componente esse em relacdo ao qual se conta, no pais, com experiéncia
bastante limitada no desenvolvimento de curriculos, treinamento de
professores, etc.

Essa reflexdo convida a antecipar o enorme efeito que certamente a BNCC
deverad ter sobre os materiais didaticos que serdo publicados a partir dela — dai
a importancia de que sejam envidados todos os esforcos no sentido de garantir
que as diretrizes nela contidas, embora breves e gerais, sejam
pedagogicamente adequadas. Nesse sentido, reforcamos nosso convite no
sentido de que sejam realizadas as revisdes dos pressupostos tedricos ja
propostas.

Treinamento de docentes

E fundamental considerar que o atingimento dos objetivos de ensino e
aprendizado propostos estard necessaria e fortemente vinculado a questdes
relativas aos docentes. Algumas dessas questdes, tais como a escassez de
professores de lingua inglesa, a auséncia de um programa de formacao
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continuada para esses profissionais, ou mesmo as limitagdes a formacgao
metodoldgica inicial especifica ao ensino do idioma oferecida pelas faculdades,
sao amplamente conhecidas, entre outras. Sugerimos que o texto da BNCC faga
breve mencdo a essas questdes, reconhecendo que a docéncia podera
apresentar areas de formacdo e competéncias profissionais que precisem de
urgente atencdo e convidando a reflexdao nas localidades.

Escopo do documento

Sugere-se que o texto da BNCC mencione que seu contetdo ndo é exaustivo,
garantindo tdo somente os elementos minimos e os aspectos mais importantes,
com exemplos de pontos a ser cobertos.

Nivel-alvo de proficiéncia

Embora reconhegamos que talvez este nao seja, ainda, o momento adequado
para uma discussdo e estabelecimento de uma meta a ser atingida, em termos
do conhecimento e proficiéncia da lingua inglesa apresentado por estudantes
ao completar o Ensino Fundamental Il, nos parece importante sugerir que o
texto da BNCC ja preveja e inclua a necessidade de uma reflexdao e debate
futuros, visando a fixagdo de uma meta desse tipo.

Vale mencionar aqui que ha diversas métricas que poderdo vir a ser adotadas
com vistas a realizar essa avaliacao de conhecimento. Como é de conhecimento
geral, a mais utilizada na Europa é o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para Linguas (CEFR), segundo o qual a proficiéncia é aferida com base em 6
(seis) niveis previamente estabelecidos — sendo dois niveis elementares, Al e
A2; dois niveis intermediarios, B1 e B2; e dois niveis avan¢ados, C1 e C2. Da
mesma forma que a BNCC, o CEFR também ¢é organizado tendo por base as
habilidades linguisticas. Essa similaridade estrutural entre os dois documentos
contribuird para facilitar o trabalho futuro de autoridades, instituicoes e
docentes e demais participantes no processo decisério, no sentido de definir os
niveis de conhecimento a ser atingidos. Poder-se-ia exprimir, em termos de
porcentagem em relacdo ao total de estudantes, a incidéncia almejada de
atingimento, ao final de determinado periodo de estudo, de niveis conforme
definicGes do CEFR. MedicBes efetuadas junto a uma populacdo de estudantes
qgue atingissem o final do periodo permitiriam verificar o sucesso no
atingimento das metas.
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APENDICE |
SUGESTOES DE ALTERACAO — QUADRO RESUMO

Item

Referéncia ao componente curricular como lingua
estrangeira ou como lingua inglesa

Omissdo quanto a possibilidade de aprendizagem de LI nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Indefinicdo quanto ao significado de inglés como lingua
franca (ILF), pois sinaliza para entendimento de variantes
nativas ou nativizadas.

Falta de explicitacdo e coeréncia dos pressupostos teéricos
(visdo de lingua e de aprendizagem).

Competéncias especificas desarticuladas da visdo de lingua
como pratica social (re)produtora de identidades e
cidadania.

Visdo fragmentada da lingua como estrutura coexistindo com
concepcao de lingua como pratica, o que em ultima analise
configura adesdo a uma proposta mais tradicional de ensino
do que aquela sugerida nos textos introdutérios.

Sugestao

Padronizar em todos os textos.

Fazer referéncia ao fato de que em muitos municipios isto ja € uma realidade, que precisa
ser compatibilizada de modo a ndo servir de desestimulo aos estudantes, adotando uma
organizacdao em espiral, i.e. que os objetos de aprendizagem sejam retomados e nao
apresentados como novidades.

Esclarecer qual sentido de ILF se deseja endossar, bem como o papel da lingua padrao no
curriculo escolar.

Explicitar os enfoques principais que norteiam a proposta e suas inter-relagdes.

Revisar as competéncias que deverao manter sintonia com as competéncias gerais para a
area de linguagens.

Rever a organizacdo por eixos tal como proposto. Renomear os eixos de modo a serem
compreensiveis e, ao mesmo tempo, sinalizadores de inovacoes.
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Item

Visdao de aprendizagem centrada no desenvolvimento de
habilidades e conhecimento sistémico.

Estratégias de aprendizagem inadequadamente tratadas
como unidades tematicas e repetidas em diferentes anos

sem que haja senso de progressao

de
linguisticos,

Objetos do conhecimento estabelecidos a

diferentes

partir
perspectivas (tarefas,

processos cognitivos, procedimentos metodoldgicos e locais)

aspectos

Habilidades definidas de modo erratico e sem relagcdo com as
competéncias especificas e visdo de lingua endossada

Explicagao para cada eixo desconectada das habilidades

Falta de progressao curricular

Auséncia de interligagdbes com as propostas dos demais
componentes curriculares da area de Linguagens.

Sugestao

Estabelecer uma visdao da aprendizagem como participacdo em praticas sociais em uma
comunidade de aprendizagem (abordagem sociocultural), mais adequada aos objetivos
(competéncias) que se quer alcancar. Nesse contexto, os itens linguisticos decorrem das
tarefas e atividades nas quais os estudantes se engajem a partir de temas.

Definir unidades tematicas a partir de temas transversais minimos, a serem

complementados localmente a partir dos interesses da comunidade escolar.

Definir objetos de aprendizagem a partir dos eixos de praticas de linguagem e
conscientizagdo linguistica e intercultural.

Sugerir a associacdao de habilidades com géneros textuais apropriados para as unidades
tematicas a partir de decisGes locais.

Incorporar o entendimento explicitado para cada eixo por ano no arcabougo tedrico.

Sugerir progressdao que permita primeiramente identificacdo de si e de seu entorno para
gradualmente ir se apropriando da lingua com vistas a tratar de questdes publicas e
coletivas, visando a agéncia cidada na comunidade onde se vive.

Costurar, no texto, as inter-relacdes entre as demais propostas e a lingua inglesa.
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Item

Aspectos relacionados ao conhecimento linguistico e
metodolégico dos docentes serdo determinantes no
atingimento dos objetivos propostos

Auséncia de metas de conhecimento a ser atingidas para
grupos de estudantes no EFII

Sugestao

Incluir, no texto, meng¢do a questdao do treinamento inicial e continuado dos docentes,
provocando a reflexao

Prever, no texto, a necessidade de discussao futura e fixacdo de metas e métricas.
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APENDICE Il
A BNCC — Uma breve analise do contexto

A partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB), de
1996, a oferta de uma lingua estrangeira no curriculo escolar tem sido objeto de
diversas normativas que buscam direcionar objetivos de aprendizagem e orientar a
tomada de decisdo relativa aos curriculos, a elaboracdo de materiais didaticos, a
avaliagdo escolar e a prépria formacgao para a educagao bdsica, conforme demonstra a
representagao visual abaixo:

Constituicao
Federal

Lo

Politica
curricular
nacional

Dretrizes BASE
curriculares NACIONAL
COMUM

Fonte: BNCC, segunda versdo, p. 27.

Como se vé, o texto da BNCC é parte de uma rede de textos que o antecedem e Ihe sdo
subsequentes, assumindo um papel central nos desdobramentos das politicas
educacionais. Em virtude dessa centralidade e dos possiveis efeitos do texto na
producao dos textos dela decorrentes, a BNCC reveste-se de fundamental importancia
e sua implementacdo depende de outras decisGes no bojo dessas demais politicas.
Além disso, na organizacao curricular é preciso atentar para questdes de continuidade,
e é desejavel que as diversas etapas da escolarizacdo sejam vistas como um percurso
integrado de aprendizagens.

Como parte de uma politica curricular nacional, nas ultimas décadas assistimos a
elaboracdo de diversos documentos normativos que trouxeram orienta¢des para o
ensino de linguas estrangeiras, nos niveis fundamental e médio. Foram elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental (BRASIL, 1998), os PCN+
(BRASIL, online) e as Orientagbes Curriculares Nacionais — OCEM (BRASIL, 2006).
Durante as ultimas quase duas décadas, esses documentos oficiais tém servido de
referéncia para o ensino de linguas estrangeiras.
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A proposta de uma nova Base Nacional Curricular Comum segue essa trajetdria e
pretende atualizar curriculos em sintonia com desenvolvimentos sociais, culturais e
politicos recentes. A BNCC estd em sua terceira versdo, e visa ao cumprimento da
atribuicdo do MEC de encaminhar ao Conselho Nacional de Educa¢do uma proposta de
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos de todas as
etapas de escolarizacao.

E importante destacar que, diferentemente das duas versdes anteriores, a proposta da
terceira versdo leva em consideracdo a alteracdo proposta pela Medida Proviséria
746/2016, que tramita no Senado Federal, com expectativa de votagdo na reabertura
dos trabalhos em 2017, uma vez que teve sua vigéncia prorrogada para 2 de marco de
2017, data limite para sua votacdo em Plendrio.

A MP propde a alteracdo do pardgrafo 52. do artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira (Lei 9394/1996), cuja redacgdo é “§ 52 Na parte diversificada do
curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituicGo”, para “§ 52 No curriculo do ensino
fundamental, a partir do sexto ano, serd ofertada a lingua inglesa”. Essa mudanca
rompe com o compromisso com o plurilinguismo que vinha caracterizando as duas
primeiras versdes da BNCC e sinaliza para a oferta obrigatdria da lingua inglesa no
ensino fundamental. Conforme se vera adiante, essa definicdo ainda ndo estd
estabelecida, pois depende da aprovacao da MP, e o texto em andlise revela essa
dubiedade.

A ruptura com uma visdao de aprendizagem de lingua estrangeira para uma de inglés
como lingua franca de alcance global representa uma guinada histdrica, cujas
repercussdes podem ser antevistas nos protestos contra a MP 746/2016. Portanto,
sera preciso acompanhar a tramitacdo da referida MP para que a Base prevista para a
Lingua Inglesa possa ser divulgada.
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Apéndice Il
Terceira versao da BNCC: Ensino Fundamental
A estrutura da BNCC

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento estdo estruturados na BNCC a partir
de competéncias gerais desenvolvidas nas diversas etapas de escolarizagao: educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio. O objetivo é “uma formagdao humana
integral, orientada por principios éticos, politicos e estéticos que visam a construcao
de uma sociedade mais justa e democratica” (A estrutura da BNCC, p. 1). As
competéncias gerais, orientadas por esses principios, sdo reunidas em trés grupos
inter-relacionados que perpassam todos os componentes curriculares: competéncias
pessoais e sociais (SOC), competéncias cognitivas (COG) e competéncias comunicativas
(COM). No ensino fundamental essas competéncias gerais “sdo garantidas por meio de
competéncias especificas para cada uma das quatro areas do conhecimento”. As
competéncias especificas, ligadas as competéncias gerais, “orientam e integram a
definicdo de habilidades (objetivos de aprendizagem) dos componentes curriculares”.
No item “lingua inglesa” (4.3.4) sdo também listadas as competéncias especificas desse
componente curricular, conforme se verd adiante.

Os componentes curriculares estdo organizados em quatro dreas do conhecimento:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas que, por sua vez, se
realizam nos componentes: Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua
Estrangeira Moderna/Lingua Inglesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia.
Nota-se a incerteza quanto a elaboracdo curricular para lingua estrangeira ou para
lingua inglesa (BNCC, 4 — A etapa do ensino fundamental, p. 5). Assim, no item 4.3 em
que se apresenta a drea de Linguagens no ensino fundamental (BNCC — 4.3 Area de
Linguagens, p. 1), sdao elencados componentes diferentemente do texto anterior:
Lingua Portuguesa, Lingua materna para populacdes indigenas, Lingua estrangeira
Moderna, Arte e Educagdao Fisica. Aqui, além de incluir lingua materna para
populacdes indigenas, ndo ha direcionamento para uma lingua estrangeira especifica.
Entretanto, a pagina 2, faz referéncia a Lingua Estrangeira Moderna/Lingua Inglesa.
Serd preciso uniformizar os textos, de modo a demonstrar coeréncia. Nossa sugestao é
no sentido de que todas as mencdes sejam feitas a lingua inglesa, supondo a
aprovacdo, sem emendas, do paragrafo 5. do art. 26, na MP 746/2016.

Os componentes curriculares estdo organizados em unidades tematicas que permitem
relacionar as habilidades (objetivos de aprendizagem) aos seus respectivos objetos de
conhecimento. No caso da lingua inglesa, a hierarquizagao nos anos finais do ensino
fundamental se da como segue:
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Areas de conhecimento: Linguagens

v

Competéncias especificas

v

Componente curricular: Lingua
Inglesa

Competéncias especificas
Lingua Inglesa

Unidades Objetos do Habilidades
tematicas conhecimento (objetivos de
aprendizagem)

A etapa do ensino fundamental

O ensino fundamental se divide nos anos iniciais (12. ao 52. Ano) e anos finais (62. ao
92, Ano), compreendendo a faixa etdria entre 6 e 14 anos. O documento procura
caracterizar essa fase da vida e suas relacGes com a escolarizacdo. No que diz respeito
aos anos finais, nos quais se dara a aprendizagem da lingua inglesa, afirma-se que é
importante retomar aprendizagens dos anos iniciais e ressignifica-las, visando seu
aprofundamento e ampliacdo do repertdrio do/as estudantes. Entretanto, embora
haja iniciativas para insercdo de uma lingua estrangeira (especialmente a lingua
inglesa) nos anos iniciais do ensino fundamental, esta proposta ainda nao foi
oficializada. De acordo com a segunda versdo da BNCC (p. 120),

No que se refere a lingua estrangeira nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ndo ha
disposicGes legais ou orientagGes curriculares para seu ensino. Ao mesmo tempo em
qgue se reconhece a existéncia de projetos locais de oferta de Lingua Estrangeira
Moderna nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em diversas redes municipais e
estaduais brasileiras, e que se considera necessario avaliar a relevancia e o impacto de
tais iniciativas, cabe a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tratar dos objetivos de
aprendizagem para as etapas previstas nas leis e regulamentos vigentes.

Cabe aqui uma observagdao de que, se é realidade em muitas escolas brasileiras a
oferta de uma lingua estrangeira nos anos iniciais, seria desejavel que o texto da BNCC
fizesse mengdo a esse fato, pois em algumas localidades e situagdes a nova proposta
curricular podera representar uma repeti¢cdo e ndo constituir uma primeira experiéncia
de aprendizagem da lingua inglesa. Se o que se quer é continuidade de aprendizagem,
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serd preciso prever as particularidades e contingéncias locais. Por outro lado, os
legisladores que estdo propondo alteracdes na LDB por meio de Medida Proviséria
poderiam igualmente aprovar um pardgrafo que contemplasse esse reconhecimento
de que, nas localidades em que ha uma oferta preexistente de ensino de lingua
estrangeira, é preciso que a legislalacdo ofereca suficiente abertura para acomodar
situacGes de municipios que tenham optado por inclui-la nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Area de Linguagens

Ao organizar o curriculo em areas do conhecimento, a proposta da BNCC encoraja a
interdisciplinaridade, pressupondo a interlocugdo entre lingua inglesa e os diversos
componentes curriculares como Lingua Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica, embora o
texto mencione especificamente Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa (p. 4).

Linguagem é compreendida como “atividade humana, histdrica e social” e seu ensino-
aprendizagem entendido como uma “forma de acdo interindividual, orientada para
uma finalidade especifica”, cuja razdo principal é a “producdo de sentido”, que se d3
pela interagcdo no mundo e “construcao de significados coletivos”. Como finalidades
para a drea de linguagens, o documento aponta: “propiciar aos estudantes
aprendizagens relativas a expansdo das possibilidades de uso das praticas de
linguagem com vistas a ampliacdo de suas capacidades expressivas, a compreensdo de
como se estruturam as manifestacdes artisticas, corporais e linguisticas e ao
reconhecimento de que as praticas de linguagem s3o produtos culturais que
organizam e estruturam as relagdes humanas”.

A lingua inglesa reafirma os pressupostos da lingua portuguesa (“representa o
conjunto estruturado e sistematico em diferentes variedades linguisticas, de recursos
expressivos da lingua de uma comunidade”) e por “seu distanciamento como outra
lingua” qualifica a compreensdo das possibilidades de visbes de mundo de diferentes
culturas, além de permitir o acesso a informacdo e comunicacdo internacionais

III

necessarias para o desenvolvimento pleno do individuo na sociedade atual”. E preciso
notar que ao partilhar dos pressupostos da lingua portuguesa, o documento sinaliza
para compreensao da lingua inglesa no paradigma de “World Englishes” e ndo
necessariamente de lingua franca (ELF), embora estes possam ser complementares
(Jenkins, 2017). Essa abordagem aparentemente indica que, embora se mencione o
uso de inglés como lingua franca, ndo se trata de levar em consideracdo pesquisas
nesse campo, mas simplesmente de reconhecer que a lingua inglesa é hoje empregada
em diferentes regides do mundo como instrumento de comunicagdo - sem

problematizar, portanto, as implicacbes para as decisGes pedagdgicas como, por
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exemplo, como lidar com a variedade de padrdes da lingua inglesa e quais critérios
empregar para julgar correcdo e propriedade no uso da lingua.

O documento reforca a ideia de que a aprendizagem e desenvolvimento das

linguagens somente sdo possiveis nas praticas, inclusive nas situacdes de simulacdo

escolar. Nos anos finais do ensino fundamental considera-se que as linguagens

poderao ter maior adensamento tedrico e reflexivo critico, dada a “maior capacidade

de abstragdo dos estudantes”.

As competéncias especificas de linguagem sao elencadas no documento:

1.

Compreender as linguagens como construgdo humana, histdrica e social e o seu
carater constitutivo de organizacao e significacdo da realidade.

Reconhecer as linguagens como fonte de legitimacao de acordos e condutas
sociais, e sua representagao simbdlica como forma de expressao dos sentidos,
das emocdes e das experiéncias do ser humano na vida social.

Desenvolver uma visdo critica das linguagens, tendo por base o estudo da
natureza, génese e funcdo delas para operar com a pluralidade das formas de
expressao.

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas, prevendo a coeréncia de sua posicdo e a dos outros,
para partilhar interesses e divulgar ideias com objetividade e fluéncia frente a
outras ideias.

Reconhecer as linguagens como parte do patrimbnio cultural material e
imaterial de uma determinada coletividade e da humanidade.

Respeitar e preservar as diferentes linguagens utilizadas por diversos grupos
sociais, em suas esferas de socializa¢ao.

Usufruir do patrimonio linguistico, artistico e de praticas corporais nacionais e
internacionais, com suas diferentes visdes de mundo, pelo acesso ao acervo e
possibilidades de construgcdo de categorias de diferenciacdo, apreciacdo e
criacao.

Interagir pelas linguagens, em situacdes subjetivas e/ou objetivas, que exijam
graus de distanciamento e reflexdo sobre contextos e estatutos de
interlocutores, colocando-se como protagonista no processo de
producdo/recepc¢do, para compartilhar os valores fundamentais de interesse
social e os direitos e deveres dos cidadaos, com respeito ao bem comum e a
ordem democratica.

33



APENDICE IV
Aprendizagem e os eixos organizadores

Com relagdo a secdo 4.3.4.1 — aprendizagem de lingua inglesa nos anos finais, a
proposta detalha procedimentos metodoldgicos em torno dos eixos organizadores do
conteudo programatico, bem como sugere recursos didaticos auténticos.

Assim, na oralidade se destaca sua natureza interativa, com foco na negocia¢do de
significados entre interlocutores. A aprendizagem de elementos constitutivos da fala
(pronuncia, entoacao, ritmo), bem como estratégias de compreensdo e de negocia¢ao
poderd se realizar em diferentes “contextos discursivos”. Esta explicacdo se coaduna
com uma vertente do ensino comunicativo, que embora possa contribuir para a
aprendizagem de algumas fung¢des comunicativas, ndo contempla uma abordagem
discursiva mais condizente com o amplo espectro de competéncias que se quer
alcangar, especialmente se considerarmos uma perspectiva educacional critica. Nessa
perspectiva o que se almeja é que os/as estudantes possam vivenciar o uso da lingua
inglesa dentro e fora da sala de aula, refletir sobre esses usos e construir identidades
de protagonismo. Consideramos que seria importante reforgar no texto da BNCC esse
aspecto, de vivéncia e reflexdao sobre o uso da lingua.

A leitura também se apresenta como oportunidade para construcao de significados
envolvendo ndo apenas processos de decodificacdo, mas de compreensao dos géneros
textuais que circulam na sociedade. Sdo exemplificadas estratégias de reconhecimento
textual, bem como de investigacdo sobre contextos de producdo como produtores de
sentidos. A natureza hibrida dos textos possibilita “vivenciar de modo significativo e
situado diferentes modos de ler [...] e diferentes finalidades da leitura”. A sugestdo de
situacbes de leitura organizadas em pré-leitura, leitura e pds-leitura como
procedimento metodoldgico ndo parece colaborar para a compreensdo desses
aspectos. Assim como na oralidade, este eixo aposta nas estratégias de aprendizagem
e reconhece a natureza contextual das praticas de linguagem. Entretanto, ndo aponta
para a possibilidade de praticas transformadas advindas desses processos de leitura.
Em uma perspectiva de letramento critico, a leitura ndo é apenas um instrumento para
interpretar, expressar e negociar significados, mas um instrumento de
empoderamento (GAZZOTTI, CANUTO, 2016, p. 44).

A natureza processual e colaborativa da escrita é reconhecida na proposta que
também exemplifica progressao, diferentemente dos eixos anteriores: esta se da pela
extensdo dos textos, com predominio inicial de descricbes evoluindo para textos
considerados mais complexos envolvendo narragdao e persuasdao. O carater autoral
dessa escrita se dara gradativamente, de acordo com a proposta. Neste eixo nao se faz
referéncia aos géneros textuais.
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Assim como a oralidade engloba compreensdo e producao oral, consideramos que
seria desejavel que também leitura e escrita fossem tratadas conjuntamente. A divisdo
pode levar ao entendimento de que se trata de habilidades linguisticas estanques e,
portanto, contradizer a nog¢do de textos hibridos. Entendemos que a proposta desta
terceira versao procura dialogar com organizacdes curriculares mais sedimentadas,
uma vez que o rompimento com esse tipo de organizacdo, o qual havia sido proposto
na segunda versdo, parece ndo ter tido a aceitacdo esperada. No entanto, o
estabelecimento de foco em uma concepcdo de aprendizagem de linguas como
participacdo em praticas sociais situadas sugeriria uma outra forma de organizacao,
justamente como a que apresenta a segunda versdao da BNCC (praticas da vida
cotidiana, praticas artistico-literarias, praticas politico-cidadas, praticas investigativas,
praticas digitais, praticas do mundo do trabalho). Assim, sugerimos que sejam ambas
as habilidades (leitura e escrita) reunidas sob o rdétulo de “compreensdo e producdo
escrita”, sem ignorar que em praticas sociais situadas essas divisdes ndo acontecem de
modo estanque, sendo possivel, por exemplo, escutar e escrever, escutar e ler,
escrever e falar, etc.

De acordo com a proposta, os conhecimentos linguisticos e gramaticais desenvolvem-
se a partir de analises e reflexdes sobre a lingua, de modo contextualizado. Neste eixo,
afirma-se que “para além da definicdo do que é certo ou errado, essas descobertas
devem propiciar reflexdes sobre adequacdo e inteligibilidade e, de modo contrastivo,
sobre relacGes de semelhanca e diferenca entre a lingua inglesa, a lingua portuguesa e
outras linguas que porventura o aluno também conhega”. Subjacente a esta proposta
estd a nocdo de conscientizagao linguistica sobre a diversidade e critérios de correcao
nas interacdes sociais mediadas pela linguagem, o que sugere sua renomeag¢ao como
consciéncia linguistica. Este eixo permite, de modo mais claro, a interlocucdo entre os
diferentes componentes curriculares da area de linguagens.

A educagdo intercultural como eixo organizador do curriculo é justificada pela
elaboracdo continua de culturas, especialmente na “sociedade digital
contemporanea”, levando a (re)construcdo de identidades.

Em suma, nesta terceira versdo da BNCC endossa-se uma visdo de lingua como pratica
contextualizada e de sua aprendizagem como resultante de processos socioculturais.
Seria desejavel que em um documento de natureza mais abrangente aspectos
metodoldgicos ndo fossem detalhados e se fizesse apenas a indicacdo de que se
endossa uma abordagem sociocultural de aprendizagem de lingua inglesa,

amplamente difundida (inclusive nos préprios PCN) (FERREIRA, 2010), ressaltando o
papel de mediacdo do/a professor/a, da interacdo e das ferramentas nesse processo.
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